EDUCACAO MATEMATICA E LINGUA PORTUGUESA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

letramentos, transicdes e abordagens metodolégicas

THOME, F. A. et al. Educacio Matematica e Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: letramentos, transicbes e abordagens metodologicas. Monografia
(Licenciatura em Pedagogia). Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo. Sao José dos

Campos, p. 32. 2021

Video Final do Trabalho de Conclusao de Curso https://voutu.be/xCMOScqFJEw

Orientado pela Prof* Dr* Natalia Molan Cruzado

Este documento recebeu alguns ajustes estruturais para sua publica¢do online, mas o

conteudo e paginas permanecem exatamente como na original


https://youtu.be/xCMOScqFJEw

MARINO, A.P.L.; SILVA, A. W. S.; SANTOS, E. A.; PEREIRA, C. A.; NOGUEIRA, K. F;
THOME, F.A. EDUCACAO MATEMATICA E LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO.
FUNDAMENTAL: letramentos, transicoes e abordagens metodologicas. Monografia.
Licenciatura em Pedagogia - Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo. Orientadora:

Natalia Molan Cruzado. Polo(s): Campinas/ Sdo Carlos / Sao Paulo / Sao José dos Campos,

2021.

RESUMO

O artigo investiga de que forma se da a transi¢do discente da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental, pontuando as metodologias ativas e as atividades ludicas na relacao
ensino-aprendizagem, e imprimindo como as praticas empregadas se relacionam com as
tarefas colaborativas e com a construc¢ao da cidadania. Essa pesquisa quali-quantitativa busca
se aproximar da formagdo continuada docente, pronunciando-se com agdes metodologicas e
contextuais que articulam o didlogo e a coordenacdo interdisciplinar entre duas areas do
conhecimento, a Matematica e a Lingua Portuguesa. A abordagem alude ao papel das escolas
e dos professores junto aos letramentos, trazendo articulagdes da Base Nacional Comum
Curricular, dos Parametros Curriculares Nacionais, e levantando discussdes sobre as praticas
pedagdgicas nesse processo de transicdo. Mais que coletar dados, entrevistas e encadear a
aplicabilidade da formagao, essa pesquisa propde um Plano de Aula que estimule a ludicidade

como recurso metodologico e aponte o desenvolvimento criativo da crianga.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢iao Infantil, Ensino Fundamental, Letramentos, Educagao

Matematica, Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

The article inquires in what way occurs the transition between childhood education and
elementary education, pointing out active methodologies and playful learning activities in the
teaching-learning relation, and printing out how the practices employed relate with
collaborative tasks and the construction of citizenship.This work seeks to come closer to a
continuous teacher training, uttering with methodological and contextual endeavours that
articulate the dialogue and an interdisciplinary coordination between two fields of knowledge,
Mathematics and Portuguese. The approach alludes to the role of schools and teachers in
literacies, bringing articulations from Common Core Curriculum, National Curricular
Parameters, and leading discussions about pedagogical practices in this transition process.
More than collecting data, interviews and linking the training applicability , this research
comes up with a Lesson Plan that encourages playfulness as a methodological resource and

points out to the children’s creative development.

KEYWORDS: Childhood Education, Elementary Education, Literacies, Mathematic
Education, Portuguese.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem a premissa de resgatar os conhecimentos estudados durante a
formacdo em Licenciatura em Pedagogia, oferecido pela UNIVESP - Universidade Virtual do
Estado de Sao Paulo.

Diante de um vasto leque tematico proporcionado, buscou-se o possivel didlogo entre
duas areas do conhecimento, a Matematica e a Lingua Portuguesa. A finalidade ¢ pensar a
amalgama da educagdo matematica e dos letramentos' logo no primeiro ano do Ensino
Fundamental, com vistas a enfatizar a efetividade da relagdo ensino-aprendizagem proximo a
um olhar metodologico que compreenda os contextos, a ludicidade e a colaboragdo junto a
criangas que, recentemente, encerraram o ciclo da Educacao Infantil.

Considerando a possibilidade de as criangas se desenvolverem de acordo com os
entornos que habitam, num fendmeno também chamado de ‘“aprendizagem ubiqua”
(KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, p. 27, 2020), traz-se a importancia dos significados
culturais e o método que os professores apresentam para significar as agdes com numeros e
letras. A Educacao Fundamental recebe criangas a partir dos 6 anos, e esses alunos carregam
para a escola uma experiéncia de ensino advinda da Educacgao Infantil. Agrega-se, ainda, os
valores etnograficos observados por Kleiman (2014) e Street (2014), fazendo com que o
processo educativo se mescle aos conhecimentos advindos da familia, da igreja, da rua e além
dos muros de uma instituicdo escolar, uma educacdo nao formal como complemento a
educagdo sistematizada e institucionalizada. Diante da dtica contextual, o professor recebe o
papel de apresentar o conhecimento académico-cientifico de uma forma que faga parte do dia
a dia das criancas, que nao seja tdo destoante da Educacdo Infantil, e que os saberes
continuem fazendo sentido para elas. Com base nessa questdo, uma discussao sobre o que se
pode exigir do corpo docente e como a formacdo de professores pode ser proficua faz-se
necessaria; para tanto, educadores de distintas escolas foram entrevistados, os relatos foram
colhidos e, também, a experiéncia varia dos integrantes desse grupo foi aproveitada para a

elaboragdo de uma Formagdo Docente, de um Plano de Aula e de sua aplicagdao na Escola

' Dois pareceres sdo importantes sobre o termo “letramentos”: um deles é o sentido partilhado por Kleiman
(2014), que destaca que o letramento ¢ extenso, engloba e incorpora a alfabetizagdo. “Ser letrado significa ter
desenvolvido e usar uma capacidade metalinguistica em relag@o a propria linguagem” (p. 17); o outro € o seu uso
no plural, o qual abrange tanto a possibilidade de considerar uma educagdo com diversas abordagens didaticas,
quanto a importdncia de ponderar “paralelos cotidianos e cognitivo-humanos” (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020, p. 256), além das diferengas entre os significados escritos e visuais. “Mais do que ler e
escrever, atividades tradicionais relacionadas ao letramento da ‘letra’, também precisamos nos concentrar na
criagdo de significados multimodais como uma estrutura ampliada para os letramentos no plural, a qual estd na
base da teoria dos multiletramentos” (Ibidem, p. 168).



Estadual Professora Elydia Benetti, na cidade de Sao Carlos, interior de Sdo Paulo. A escola,
atuando no Ensino Fundamental - Anos iniciais, conta com 298 matriculas ativas, e as
criancas ficam das 7h as 15h20; ela ¢ uma ETI (Escola de Tempo Integral), em transi¢ao para
o PEI (Programa de Ensino Integral).

Ademais, discute-se as relagdes metodologicas e as inadequagdes didaticas passiveis
de aperfeicoamento. Assim, reforca-se a importidncia de buscar subsidios teodricos que
estimulem as escolas de Educagao Fundamental junto a metodologias ativas e ludicas e, ao
mesmo tempo, imprime-se que as tarefas colaborativas influenciam diretamente na construgao
de cidadania, justica social e pluralismo civico, o qual serve para “provocar a
coesdo-pela-diversidade, comprometer-se com o papel civico e ético das pessoas, o que,
certamente, envolve letramentos criticos” (ROJO, 2019, p. 17).

A inten¢do dos autores também foi possibilitar o pensar holistico e transdisciplinar?
da Educagao Matematica ¢ dos Letramentos, colocando um olhar critico em agdes
pedagogicas multidisciplinares e cartesianas, buscando diminuir o brusco rompimento na
transi¢dao do ensino.

Esse trabalho esta dividido da seguinte maneira: apds a apresentacdo dos objetivos e
da metodologia para a aplicagdo da pesquisa, o trabalho se justificard com o olhar na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), nas PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), na LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), trara grandes nomes do campo como Freire
(1970, 1976), Lorenzato (2006, 2018), Kleiman (2014), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020);
sem deixar de lado as indicacdes dos professores da UNIVESP, como a Prof* Dr". Rosemary
Trabold Nicaccio, da disciplina Alfabetizagdo e Letramento II (SAL002), que apresentou
autores como Colello (2011).

No que segue, as articulacdes junto aos saberes de matematica e portugués, no campo
educacional, abrem os problemas de pesquisa percebidos; os autores se dirigem aos
letramentos na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, abrangendo, em sua matizagao, o
papel da escola e dos professores; em seguida, a atencao ¢ dirigida ao campo docente, no qual
sao abordadas as metodologias ativas, colaborativas e ludicas; por ultimo, serdo tecidas
algumas consideragdes parciais sobre a trajetoria tedrica do TCC e de possiveis recursos

metodologicos para a aplicabilidade da formagao docente.

2 A transdisciplinaridade é uma “etapa superior a interdisciplinaridade; nfio atinge apenas as interagdes ou
reciprocidades, mas situa essas relagdes no interior de um sistema total; interacdo global das varias ciéncias;
inovador; ndo é possivel separar as matérias” (THOME, 2019).



2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

° Analisar e propor formagdo continuada a professores do 1° ano do Ensino
Fundamental, em dialogo com agdes metodoldgicas e contextuais na amalgama da

educacdo matematica e dos letramentos.

2.2 Objetivos Especificos

° Identificar e examinar o processo discente na transi¢do da Educa¢do Infantil ao
Ensino Fundamental, compreendendo a efetividade da relagdo ensino-aprendizagem
junto a aplicabilidade e aos obstaculos metodologicos, os olhares contextuais, ludicos
e as agoes colaborativas;

° Empregar a Formacdo Continuada de Professores, buscando o didlogo e a
coordenagao interdisciplinar entre duas areas do conhecimento, a Matematica ¢ a

Lingua Portuguesa.

3 JUSTIFICATIVA E PROBLEMAS DE PESQUISA

Apbs debrucarmos sobre o tema e de posse das observagdes e averiguagdes
realizadas, embasamos o presente projeto, tendo como foco norteador a identificacdo das
problemadticas causadoras das dificuldades de aprendizagem no processo de educacao
matematica e letramento e o didlogo entre as disciplinas de matematica e lingua portuguesa.

A fase tdo importante que ¢ o 1° ano do Ensino Fundamental, o pilar de toda a nossa
Educagdo, tem por objetivo principal introduzir a alfabetizagdo e a matematica para criangas
de seis anos. Visto como periodo de transi¢do, proporciona ao aluno a percep¢do da cultura
escrita ¢ da matematica e garante a integracao e continuidade do processo de aprendizagem
obtido na pré-escola, engendrando o discente no desenvolvimento de vérias formas de
comunica¢do. Portanto, o conteudo pedagdgico do primeiro ano, tem como premissa
desenvolver as diversas formas de comunicagdo, expressdo, criagdo € movimentos das
criancas, e compreender a sociedade e o ambiente natural a partir da experiéncia de processos

ladicos



Lembrando que, nesta passagem da Educacdo Infantil para o Fundamental, existe
para o aluno a mudanga de ciclo, e, assim como traz Nogueira (2013), no Ensino Fundamental
os brinquedos, as brincadeiras e cantigas, comecam a dar lugar a uma maior formalidade, o
que ¢ natural. Contudo esta situacdo provoca em alguns alunos temor, em outros excitagao,
em ambos os casos hd uma consideravel elevagdo de carga emocional, que se ndo for
considerada e trabalhada pode prejudicar o processo pedagogico.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) orienta que os
conhecimentos, competéncias e habilidades devem ser desenvolvidas por todos os estudantes
do Brasil. FEla orienta que a crianga deve chegar alfabetizada ao final do 2° ano do Ensino
Fundamental, por isso aponta competéncias e habilidades especificas para desenvolver, entre

elas:

e Compreender diferengas entre escrita ¢ outras formas graficas;

e Dominar as convengdes graficas (letras maiusculas e minusculas, cursiva e script);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

e Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

e Saber decodificar palavras e textos escritos;

e Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

e Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo assim

fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).

Fonte: SAE, 2018

Por sua vez, amparamos nosso estudo na BNCC (2018), LDB ( Lei de diretrizes e
bases da educagdo nacional), PCNs (Parametros curriculares Nacionais) e em autores de
letramentos, como Kleiman (2014), Kalantzis,Cope e Pinheiro (2020), os quais auxiliam na
construcdo da percep¢do do ambiente social e natural, pensando por meio de distintos modos
de comunicag¢do e de hipdteses, juntamente com o amparo da ludicidade e a pedagogia do
brincar, e experimentar para a efetiva constru¢io de sua realidade’. Destarte, articula-se que
os saberes de matematica e portugués para alunos de seis anos ¢ intrinseco, um ao outro, a
correlacdo entre saberes, leitura de mundo e os mais varidveis fatores e atores que compdem

esse processo de compreensao.

3 Por sua vez, amparamos nosso estudo na BNCC ( Base Nacional Comum Curricular), LDB ( Lei de diretrizes e
bases da educagdo nacional), (PCNs Parametros Curriculares Nacionais) ¢ em autores de letramentos entre
outros como Kleiman (2014), Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).
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O atual projeto também se faz como uma ferramenta para gestores e professores, a
fim de levantar a discussao sobre as praticas empregadas nesse processo, € que pode ser usado
como material para auxiliar e contribuir para a transformacado da realidade da situacdo em
estudo. Para Freire (1976), a concepcao de letramento ¢ a alfabetizagdo como libertacao, € o
ato em si mais que um saber, aprender a ler o contexto do mundo e a realidade em que o
discente vive, e poder fazer intersegdes e ser um cidaddo autbnomo. Para que essa tarefa possa
ocorrer de uma maneira mais fluida, lancamos um olhar mais atento aos professores, as
metodologias aplicadas, a formacdo e a infraestrutura da escola, assim corroboram
particularidades do objeto de estudo, no qual podemos propor intervengdes isoladas e
conjuntas.

Os problemas percebidos em nossa pesquisa, apresentados neste trabalho sdo: a)
transi¢do dos alunos da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental; b) Formacao de
professores e metodologias e estratégia trabalhada; c) Corpo discente e suas peculiaridades; d)
Infraestrutura escolar e corpo gestor. Assim, o projeto se justifica na contribuicdo que
promove a professores € alunos quanto a superagdo de suas dificuldades de percep¢ao quanto
a aprendizagem na educagdo matematica e lingua portuguesa, com um olhar no processo de
educacdo escolar, nas deficiéncias metodologicas, e na busca de auxilios no desenvolvimento

de novos métodos de ensino em harmonia com a experiéncia da transdisciplinaridade.

4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 A Educaciao Matematica na Educacio Infantil e Pré-Escolar

Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao — LDB 9.394/96, (LDB, 1996) a
educacdo infantil é uma das etapas que compdem a educacgdo formal denominada de educacao
basica. Dessa forma, ela compreende alunos com idade de zero a cinco anos e onze meses,
sendo que, oferecida em creche até os 3 anos e a partir de quatro anos em pré escola e,
torna-se obrigatdria a sua frequéncia.

Entretanto, a Resolucdo n°6, de 20 de outubro de 2010, orienta em seu artigo 4° que
as criancas que completarem 6 anos ap6s a data definida pelo artigo 3°, 6 anos completos até
31 de margo, deverdo permanecer na educagao infantil, matriculados na pré-escola.

E no periodo da Educagdo Infantil que acontece o primeiro contato com a escola, e é

nela que se da o desenvolvimento inicial de forma global.
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Lorenzato (2018) relata que atualmente as familias tém enxergado a escola além das
necessidades assistenciais, como lugar onde deixar seus filhos para que possam trabalhar e
passaram a entender que ali naquele espaco, seus filhos teriam a oportunidade de se preparar
para outras etapas de suas vidas. Assim acreditando que quanto mais cedo ela estiver inserida
no mundo letrado, mais inteligente sera.

Para se obter sucesso efetivo na constru¢do do conhecimento matematico faz-se
necessario conhecer quem ¢ o aluno recebido e como ele aprende. Dessa forma, os estudos de
Jean Piaget (FERRARI, 2008) nos orienta que a crianca passa por diversas etapas de
desenvolvimento e ¢ a partir delas que podemos compreender de que forma a crianga tem
melhores condi¢des de se desenvolver, considerando respeito a seu ritmo e condigdes
pedagdgicas e assim também planejarmos as novas etapas, deixando a aprendizagem mais
respeitosa a infancia e também dentro de seus interesses.

Para Lorenzato (2018), existe a necessidade de que o professor planeje experiéncias
que seus alunos consigam realizar e possibilitem muitas e diversas situacdes a serem
vivenciadas no ambiente escolar e que nelas existam condi¢des de serem realizadas
novamente e em diversos outros momentos pois a cada nova tentativa o conhecimento vai se
aperfeicoando e se consolidando. Se existe a intencionalidade ¢ de responsabilidade do
professor a manutengao e criagdo do ambiente de sala, social e afetivo facilitadores do alcance
dos objetivos pedagogicos.

O mesmo autor diz que se trata apenas de favorecer o desenvolvimento do que
chamamos de senso matematico infantil, o que pode ser feito por meio de exploragdes do
campo matemadtico. Incluindo assim, atividade que julgamos simples demais, porém
necessarias e tendo um olhar atento as exigéncias das familias com experiéncias inadequadas,
de visao adulta, para aquele momento.

Por tudo que se experiencia diariamente, as criancas chegam a escola com uma
pequena bagagem de conhecimentos prévios que devem ser levados em consideracdo no
momento do planejamento para que os proximos passos sejam aperfeicoados junto as demais
propostas, apresentando-o por diversas vezes.

A BNCC (2017) traz que

[...] Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando ¢ consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo familiar —
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangcas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos
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(familiar e escolar), como a socializa¢do, a autonomia ¢ a comunicago.
(BRASIL, 2018, p. 36)

Assim as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009), em seu artigo 9° (BRASIL, 2009) define de que maneira devera ser as
praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil e que os eixos norteadores para essa acdo devam
ser as interagdes e brincadeiras proporcionando conhecimentos de forma empirica.
Considerando que essas praticas, interagdes e brincadeiras, também fazem parte dos direitos
de aprendizagens infantis, como apresentados na BNCC (BRASIL, 2018), a educagao infantil
foi organizada em cinco campos de experiéncias, das quais o cotidiano e as experiéncias
promovidas se entrelacam de forma a ampliar os conhecimentos curriculares.

Na BNCC, o campo de experiéncias ocupado pela matematica leva o titulo de
“Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes” no qual a crianga, como um ser
ativo e curioso, vive inserida em tempos e espacos diversos e neles busca novas experiéncias
em tudo quanto consegue viver e participar, seja ativamente ou simplesmente observando.
Nessas exploragdes se depara também com numeros e contagens diversas, bem como outros
conceitos matematicos, ¢ sao nessas oportunidades que ela levanta hipdteses, manipula,
observa e cria respostas sobre suas curiosidades, colocando em préatica as experiéncias
praticas vivenciadas. Sendo assim, a matematica surgird a partir dos momentos de
brincadeiras de modo a se respeitar os momentos livres mas também os dirigidos.

Segundo Lorenzato (2006), nos estudos do ensino matematico, a Matematica pode
ser divida em trés campos dos quais estdo intimamente conectados que dardo suporte aos
demais conhecimentos posteriores, sendo eles: campo espacial, o campo numérico, € 0 campo
das medidas. Além de se munir de uma hierarquia de ensino da matematica, o professor
precisa ter amplo conhecimento em outros processos € domina-los para dar um andamento

adequado para a formagao inicial dos conhecimentos matematicos. Lorenzato (2006) diz que

Uma das crengas educacionais mais divulgadas e aceitas pela cultura popular ¢ a que
concebe a funcdo do professor de educacdo infantil e primeiro ano do ensino
fundamental como sendo a mais facil, se comparada com as fung¢des dos professores
de qualquer faixa etdria. Na verdade, ser orientador do processo de crescimento de
criangas com pequeno vocabulario, com instrumentos cognitivos ainda pré-logicos,
que ndo conseguem manter a atencdo além de alguns minutos, que centram sua
atengdo em alguns detalhes em detrimento de outros, que ndo dominam as relagdes
espaciais dos ambientes em que vivem, que nem mesmo desenvolveram toda a
motricidade do seu corpo, que em seus julgamentos consideram apenas as
consequéncias dos atos ¢ ndo as intengdes, enfim, ser um condutor de seres
iniciantes, mas com um enorme potencial de aprendizagem, ¢ uma dificil missdo e
de grande responsabilidade. (p. 19)
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Portanto ¢ de extrema importancia que o professor reflita acerca de seu
planejamento, avalie e adeque as estratégias e as metodologias diversas, oferecendo ao
estudante uma gama de contextos para que as dificuldades com os contetidos desenvolvidos
sejam amenizadas, conforme elas realizem exploragdes diversificadas de forma que o
estudante passe pela transi¢ao escolar da educagdo infantil para o Ensino Fundamental com o
maximo possivel de experiéncias concretas formando a sustentacdo dos proximos

conhecimentos, que passardo a ser sistematizados de forma tradicional nesta nova etapa.

4.2 A Lingua Portuguesa da Educacio Infantil ao Ensino Fundamental

Partindo da ideia de que o ensino da Lingua Portuguesa, hoje, significa “pensar uma
realidade que permeia todos os nossos atos cotidianos” (BRITO; FILHO, 2009, p. 3),
reforca-se que os estudos das linguagens ¢ um trabalho que leva a crianga a “observar,
perceber, inferir, descobrir e refletir sobre o mundo e, como seres no mundo, interagir com
seus pares, fazendo o uso funcional da linguagem corrente” (ibid)

Na educacao infantil, as atividades ludicas vinculadas a pré-alfabetizacdo sdo
contextuais ¢ multimodais, isto é, elas combinam “diferentes modalidades de constru¢ao de
significados: escrita, visual, audiovisual, espacial, tatil e oral” (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 47). As criangas estdao envoltas em atividades que estimulam "tracos,
sons, cores e formas" (HABILIDADES, 2019), e estio comegando a reconhecer a formagao
das letras. Ao irem para o Ensino Fundamental, elas se deparam com competéncias
especificas que as levardo ao estudo das linguagens em si (BRASIL, 2017), aglutinando,
posteriormente, Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e a Lingua Inglesa.

Ao se trazer a trajetoria da alfabetizacdo que parte das atividades ludicas, das leituras
contextuais, € entram na compartimenta¢do grafocéntrica do Ensino Fundamental, traz-se a
importancia de se reforgar o trabalho docente junto as escritas multimodais, “envolvendo
tanto palavras quanto imagens estaticas, sons e video” (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO,
2020, p. 22), e ainda reforgar que o “processo de alfabetizagdo precisa ser habilmente
complementado por uma aprendizagem sobre o design multimodal de textos” (Ibid, p. 22).

Destarte, o projeto se configura num planejamento de formacdo docente junto a um
olhar metodoldgico que abranja ndo apenas a alfabetizacdo, e sim os letramentos na Educagdo
Fundamental. Para tanto, tem-se a premissa que os letramentos possuem muitas facetas, ¢ a
alfabetizagdo ¢ apenas uma parte delas (KLEIMAN, 2014). Os letramentos vém antes de um

posicionamento meramente grafocéntrico, eles estdo vinculados a um processo de construcao
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de sentidos, e como afirmam Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), os letramentos sdo uma
ferramenta para a construgdo de significados, “sdo uma chave para o sucesso em todos os

dominios curriculares na escola e para a autorrealiza¢ao na vida para além dela” (p. 24).

4.3 Os Letramentos

Partindo da premissa de que a leitura abrange as interagdes contextuais € 0s percursos
feitos pelas criancas-sujeitos em conformidade com o background interpretativo de cada uma
delas (TERZI, 2014), acentua-se a relagdo entre as leituras de mundo e os contextos.
Inclusive, Freire (1970) afronta o risco de uma educagdo a qual exista “homens simplesmente
no mundo ¢ ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores e ndo recriadores do
mundo” (p.71), fortalecendo a importancia de se considerar os espagos, 0s contextos, as
histérias e as culturas em que as criancas estdo inseridas, no processo de
ensino-aprendizagem.

Dito isso, a ambientalizacdo escolar se torna importante para que as criangas
desenvolvam seus potenciais de letramentos; ¢ factual que o desenvolvimento ontologico das
criangas se avive junto a imersdo em espagos que possuam letras, nimeros, imagens, locais
que possam ser explorados intelectivamente, sinestésicos, jogos ludicos e objetos

convenientes a criatividade. Para tanto, Terzi (2014) coloca que

A exposicdo da crianca a frequentes leituras de livros a leva a desenvolver-se como
leitora ja no periodo pré-escolar. Esse desenvolvimento contribui, sem duvida, para
uma maior facilidade em acompanhar o ensino proposto pela escola, o que redunda
em maior sucesso (p. 94)

Isso reforca a ideia de que a escola seja a mais importante das Agéncias de
Letramentos, como coloca Kleiman (2014), mas ha outras como a familia, a igreja e a propria
rua. Inclusive, Desforges e Abouchaar (2003, apud STREET, 2014) ao apresentarem um
relatorio sobre The Impact of Parental Involvement, do Department of Education and Skills de

Londres, trazem que o envolvimento parental

na forma de ‘bom apoio dos pais em casa’ tem um efeito positivo significativo no
éxito e na adaptacdo das criangas (...) Na faixa etaria inicial, o impacto causado por
diferentes niveis de envolvimento parental ¢ muito maior do que as diferencas
associadas a variagdes na qualidade das escolas. A escala do impacto ¢ evidente em
todas as classes sociais ¢ em todos os grupos étnicos. (p. 194)

Na Educacao Infantil, a matizacdo das agéncias de letramentos ¢ significativa, e,

apoiando-se em Street (2014) “o letramento das criangas esta intimamente associado a
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aprendizagem familiar” (p. 203) e o papel da escola € reconhecer as diferengas contextuais, as
diferentes praticas letradas das criangas, e se ajustar a elas (STREET, 2014). Ademais, a
transdisciplinaridade nao deixa de lado as caracteristicas de cada campo, mas os tratam
amalgamados com o fim de estimular as criancas a se desenvolverem holisticamente, € o
conceito de letramentos também emerge nesse sentido, contrapondo “a subordinac¢ao do aluno
a unilateralidade dos processos de ensino, aproxima-o da concep¢do holistica de
aprendizagem e de conhecimentos multifacetados” (THOME, p. 47, 2021). Como afirma R,
professora da Educagdo Infantil, em entrevista no apéndice deste artigo, “o ensino das
matérias se realiza de forma globalizada. (...) Tudo se realiza de forma conjunta”, o que
responde as demandas de aprendizagem que Kumaravadivelu (2012) pontua, como as “novas
formas de analisar ¢ entender as necessidades dos estudantes, as motivacdes dos alunos, sua
autonomia e suas complexas interagdes” (p. 49) (tradugdo nossa)’

Quando hé a transicdo para o Ensino Fundamental, a sistematiza¢do curricular pende
a pluridisciplinaridade®, apresentando um desenho que se afasta dos contextos
sociointeracionais, “uma vez que a liberdade encontrada na educacdo infantil, através de
brincadeiras, musicas e conversas se perde no Ensino Fundamental, dando lugar a regras,
castigos, competicdes, carteiras, filas etc” (CAVALCANTE; CARMO; CINTRA, 2018, p. 6).
Ha um rompimento que coloca de lado a “histéria pessoal” das criancas, na qual estdo
abarcadas as brincadeiras com as letras, com os numeros, em que as atividades ludicas
mesclam os conhecimentos, a intera¢do e a utilizagdo contextual dos saberes fazem sentido
para as criancas. A Prof* Dr". Rosemary Trabold Nicaccio, da disciplina Alfabetizagdo e
Letramento II (SAL002) da UNIVESP, apresenta o texto de Colello (2011) nas aulas da

Semana 07, o qual traz:

E verdade que as dimensdes cognitiva, social e afetiva do escrever sio afetadas pelo
contexto cultural (o universo letrado no qual o sujeito esta inserido), mas ¢
igualmente verdadeiro que elas sdo também tributarias da ‘historia pessoal de
aprendizagem’. (p. 41)

Oliveira (2014) corrobora com essa discussdo ao por que “os individuos constroem

suas possibilidades de acdo sobre o conhecimento como objeto e de transito por dimensdes

* O nome do entrevistado ¢ sigiloso, respeitando a questdo ética da pesquisa. Para identifica¢do,ele foi nomeado
com a letra “R”.

> our globalized society is demanding new ways of analysing and understanding learner motivation, and learner
autonomy, and their complex interactions.

® A pluridisciplinaridade ¢ um “sistema de um s6 nivel e de objetivos multiplos; cooperagdo mas sem
coordenacdo; ha troca entre elas, ainda que ndo seja organizada; propde estudar o mesmo objeto em varias
disciplinas a0 mesmo tempo. Sua finalidade ainda ¢ ‘multidisciplinar’” (THOME, 2019).
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que superam as limitagdes do contexto concreto da vida cotidiana” (p. 158). Colello (2011)
ressalta que “a lingua existe calcada em um sistema estavel de regras, mas sobrevive pela
possibilidade de se recriar para além dele” (p. 42), e esse fendmeno faz parte da chamada
“aprendizagem ubiqua”. O termo ¢ revisitado por Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020),
significando que “os aprendizes atuais efetivamente trabalham em pares ou grupos em
projetos de conhecimento colaborativo, cuja autoria constroi conjuntamente e ¢ partilhada por
todos. Eles continuam a aprender em ambientes que vao além da sala de aula (...)” (p. 27).

E ¢ através desse posicionamento holistico que brota o pluralismo civico, pois ¢é
figurada uma relagdo docente-discente que agregue uma pratica de letramentos de viés
critico-reflexivo, multidirecional e multiparticipativa, e que se direcione as referidas cidadania
e justica social. Tal perspectiva oferece a possibilidade de nexo com a cultura de civilidade,
um caminho que desconstrdi o paradoxo da globalizagio’.

Em sintese, ha um contraste no processo de conhecimento no Ensino Fundamental,
em que o curriculo forga a compartimentalizacdo de disciplinas, ¢ também a abordagem
didatica® se legitima negligenciando “os textos das vidas cotidianas dos estudantes (culturas
familiares, textos midiaticos ou cultura popular, por exemplo” (KALANTZIS, COPE,
PINHEIRO, 2020, p. 99). Consequentemente, a escola acaba ficando restrita a cumprir o mero
papel de trabalhar o “processo de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para 0 sucesso € promogao
da escola” (KLEIMAN, 2014, p. 20). Vale destacar que a transdisciplinaridade, trazida neste
projeto, ndo propoe a fusdo de disciplinas, pelo contrario, como reforca Bakhtin (2017), ao
tratar do ecletismo cientifico, “quanto mais demarca¢dao, melhor, s6 que demarcagdes
benevolentes. Sem brigas na linha de demarcacdo. Cooperagao” (p. 372).

Por isso, a importancia da formacao de professores, junto aos letramentos, tem a
premissa de resgatar uma educagdo que esteja atenta as diferencas, as experiéncias sociais e
culturais, respeitando os diversos contextos sociais (STREET, 2014). Nesse sentido, Kleiman

(2007), sobre a formagdo docente, explica que

mais do que a aprendizagem de determinados conceitos e procedimentos
analiticos-tedricos, que mudam com as mudancas das teorias linguisticas e

7 O Paradoxo da Globalizagdo ¢ trazido por Rojo (2019) junto a Kalantzis e Cope. Em suas perspectivas, esse
paradoxo se da entre a globalizagdo e a politica da diversidade local, sendo que a universalizagdo produz uma
diversificacdo fragmentada, “e a diversidade cultural global, como fenomeno local, provoca a justaposi¢do e o
choque de ‘mundos da vida’ divergentes” (ROJO, 2019, p. 17).

8 A Abordagem Didatica é um “processo de ensino e aprendizagem da leitura € da escrita quando se iniciou a
educagdo massiva, compulsoéria e institucionalizada no século XIX, sendo, ainda hoje, amplamente advogada e
aplicada nas escolas em geral” (KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 83)
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pedagdgicas, interessa instrumentalizar o professor para ele continuar aprendendo ao
longo da sua vida e, dessa forma, acompanhar as transformagdes cientificas que

tratam de sua disciplina e dos modos de ensina-la. (2007, p. 20)
A vista disso, propoe-se levar os professores a experimentarem novas formas de
ingeréncia, empoderando-os como profissionais articuladores de etapas individuais e grupais
no primeiro ano do Ensino Fundamental, tomando decisdes através de atividades discentes

significativas. Traz-se a ideia de um professor que interaja com outros agentes humanos e nao

humanos, posicionando-se como uma fonte de agentividade da pratica estudada.

4.4 Metodologias ativas, colaborativas e ludicas

Durante o processo de aprendizagem, o educador é o agente responsavel pelo
desempenho do educando, reconhecendo-se como um designer de experiéncias estéticas,
cognitivas, sociais e pessoais. E ele quem conduz o processo de formagio de competéncias e
colaboragdo para que o aluno aprenda a aprender. O professor, como trazido pela BNCC
(2018), deve ser um mediador que estimula o aprendiz a pesquisa e, também, ao
desenvolvimento critico por meio de formulacdo de problemas e hipoteses, colocando o
estudante como protagonista de sua aprendizagem.

Dessa forma, uma aprendizagem significativa requer a constru¢do do sujeito. Para
1sso, o seu conhecimento deve ser construido e reconstruido interativamente por alunos e
professores. Nesse processo de reconstrucdo, o estudante desenvolve habilidades e
competéncias que o fagcam ser autdbnomo, consciente e questionador da emergéncia do saber.

A autonomia no aprendizado requer do aluno que ele seja capacitado para
desenvolvé-la de forma interdependente entre os pares, ciente de seus objetivos e estratégias
de acdo, ou seja, essa aquisicao € realizada individualmente e, também, de forma colaborativa.

Kryger e Ensslin (2013) alertam que o modelo tradicional de ensino delimita o aluno
a ser um agente passivo, no qual apenas recebem os contetidos expostos, colocando o
professor no centro do processo de aprendizagem. Na busca da emancipacao, as metodologias
ativas transformam os comportamentos dos envolvidos, fazendo com que os educadores se
tornem mediadores e os educandos busquem mais participagdo € protagonismo nesse
processo. Bacich & Moran (2018, p. 04) definem as metodologias ativas como “[...]
estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na constru¢ao do

processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida.” Elas sio uma maneira de
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repensar o ensino tradicional oferecido hé anos nas escolas, propiciando um novo modo de
aprender a aprender.

Fundamentada nas teorias de Vygotsky (1998, 2008), a metodologia ativa ¢ de uma
natureza social ligada a aprendizagem, na qual a zona de desenvolvimento proximal deve ser
trabalhada para que haja o desenvolvimento da autonomia continuadamente. Metodologias
ludicas e colaborativas sdo grandes aliadas a esses processos, uma vez que efetiva o
engajamento dos educandos. As metodologias ativas permitem conciliar a pratica e a teoria,
de modo que promovam a ampliagdo das habilidades cognitivas associadas as praticas
reflexivas, realizadas a partir de uma aprendizagem ativa e contextualizada. Segundo
Camargo & Daros (2018, p. 16) “[...] as metodologias ativas de aprendizagem estdo
alicercadas na autonomia, no protagonismo do aluno. Tém como foco o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, com base na aprendizagem colaborativa e na
interdisciplinaridade.”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2002), descrevem a

interdisciplinaridade como um

[...]Jeixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigagdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, pelos professores e pelos alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e
atrai a aten¢do de mais de um olhar, talvez varios (BRASIL, 2002, p. 88).

Relacionando as metodologias ativas, colaborativas e ludicas a interdisciplinaridade
propoe-se um didlogo entre as diversas ciéncias, entendendo os saberes como um todo e nao
de forma fragmentada, além de promover o envolvimento dos estudantes em relacdo a suas
emocdes e razdes dentro do seu processo de conhecimento e de uma a¢do contextuada ao seu
projeto de vida.

Ao estudar Matematica e Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I, os educandos
devem saber conectar os saberes e apresentar crescimento cognitivo. A promoc¢do da interagao
entre as duas disciplinas propicia a identificagcdo das dificuldades na resolugdo de problemas
matematicos, na interpretagdo dos enunciados, na aquisi¢do da linguagem matematica e nas
estruturas linguisticas. A partir disso, cabe ao professor planejar as aulas de acordo com as
dificuldades individuais e coletivas da turma.

Por fim, investir em uma educacdo que compreende as metodologias ativas,
colaborativas e ludicas e a interdisciplinaridade provoca nos estudantes possibilidades de um

aprendizado significativo, alinhado com seus contextos e necessidades de mercado. Ao
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protagonizar o saber, o aluno desenvolve autonomia, confianga, criticidade e torna-se um

cidadao consciente.

5 METODOLOGIA

Para desenvolver este trabalho, o grupo optou por uma metodologia
quali-quantitativa que abranja uma pesquisa aplicada, construindo uma pratica pedagogica
que fomente o pensamento matematico junto aos letramentos no 1° ano do Ensino
Fundamental.

De inicio, buscou-se o enquadramento do projeto no estudo da bibliografia ¢ da
analise empirica, fazendo com que a abordagem da pesquisa seja enfatizada pela “natureza
socialmente construida da realidade, a intima relagdo entre o pesquisador e o que ¢ estudado, e
as limitagdes situacionais que influenciam a investigacdo” (DENZIN, LINCOLN, 2006, p.
23). Apds passar por um Comité de Etica, o trabalho buscou valorar as conversagdes com
diversos agentes do campo da educacao. Todavia, a coleta de dados tem seu cerne na Pesquisa
Etnografica, que se refere a “observacao atenta e detalhada das interagdes em sala de aula, as
vezes com algum interesse nas vidas e nos papéis dos alunos fora do ambiente escolar”
(STREET, 2014, p. 65). Essa observacao participante se amalgama as entrevistas de perguntas
abertas, nas quais ‘“‘perguntas tipo como, o qué, quando, por qué, e solicitagdes como
‘diga-me’” (LANKSHER; KNOBEL, 2008, p. 211) podem perspectivar uma proficua
atividade ludica junto a formagao docente.

Em sintese, a constru¢do da pratica e da atividade sdo circunstanciadas nas
Consideracdes Parciais deste artigo, e, tomando de empréstimo as palavras de Braga e Silva
(2017, p. 173), “ndo temos a intengdo de generalizar nossos resultados, mas de langar um

olhar reflexivo sobre eles, a partir da teoria esbogada”.

5.1 Plano de Aula

Pensando na pratica da atividade em contexto de sala de aula, foi realizado um
planejamento para o 1°Ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, que serviu de base para o

presente trabalho.
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Titulo da Aula: Contagem numérica
Finalidade da aula: Relacdo grafo-numérica e quantidades.

Ano: 1° ano

Tempo: 5 aulas de 50 minutos

Objeto(s) de conhecimento: NUimeros

Estratégia de ensino: Contagem ascendente e descendente, reconhecimento numérico,

leitura, escrita e reta numérica.

Habilidades: (EFO1MAO1) Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situagdes cotidianas e reconhecer situagdes em que 0s nimeros nao

indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de identificagao.

(EFO1IMAO04) Contar a quantidade de objetos de colegdes até 100 unidades e apresentar o
resultado por registros verbais e simbodlicos, em situagdes de seu interesse, como jogos,

brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

1° dia - 50 minutos (1 aula)

O primeiro momento € sobre a motivacao para a leitura do livro “Um amor de confusao”.
Questionar aos alunos: “Vocés sabem quais animais botam ovos?”. Ap6s ouvir as respostas,
dialogar com os estudantes sobre quais sdo esses animais €, como cada mamae cuida do seu

ovo.

Estratégias de leitor: leitura das imagens da capa, bem como, localizar o titulo do livro,

nome do autor e informar uma breve biografia do autor.

Levantar as expectativas dos alunos referentes a leitura e registra-las na lousa para serem

retomadas ao final da leitura.
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Realizar a leitura do livro e, posteriormente, indagar sobre a narrativa e retomar as
hipoteses que os alunos levantaram inicialmente sobre a historia, se teve alguma que se

confirmou a ideia.

2° dia — 50 minutos (1 aula)

O professor devera resgatar a historia com o auxilio dos alunos e ilustrar na lousa os ovos

que a galinha recolheu, de acordo com o surgimento deles, narrado no livro.

Ao finalizar a recordagdo, deve-se fazer uma contagem coletiva com a turma e, apds isso,

cada estudante deve registrar os ovos também em seu caderno e numera-los.

3°dia — 1h40 (2 aulas)

Nesta aula, os alunos deverdo recitar, oral e coletivamente, a parlenda “A galinha do

vizinho” acompanhando o texto escrito na lousa.

Em seguida, deve-se entregar aos alunos uma folha com os numeros de 1 a 10 impressos
para recortarem (numeros em ordem aleatoria). Depois, € necessario que eles organizem a

sequéncia numérica referente a quantidade de ovos que a dona galinha recolheu.

4° dia: 50 min (1 aula)

Atividade sistematizada — Para cada numeral deverdao desenhar a quantidade por ele

representada.
RECURSOS UTILIZADOS:

Livro fisico, caneta para quadro branco, caderno, cartolina para cartaz, folha de sulfite,

impressora.
AVALIACAO:
Formativa - participagdo e realizacdo das tarefas coletivas e individuais.

Referéncias:
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da pesquisa tem como finalidade a constru¢do de uma pratica
pedagdgica interdisciplinar envolvendo os saberes da Lingua Portuguesa e o Letramento
Matematico, que respeite as culturas e o desenvolvimento infantil, integrando os processos
de alfabetizacdo e letramento como constru¢do do conhecimento, mais especificamente a
apropriacdo da linguagem escrita, e o pensar matematico na transi¢do da Educa¢ao Infantil
para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

O primeiro passo do nosso trabalho foi realizar uma elaborada pesquisa
bibliografica e metodologica, para identificarmos quais eram as defasagens da formacao
continuada dos professores, principalmente no primeiro ano, onde acontece a transi¢cao da
crianca da Educagdo Infantil. Essa formagdo exige cada vez mais dos professores novas
competéncias e habilidades e que, em se tratando de Letramento Matematico e
Alfabetizagdo, ¢ preciso que o ensino e a aprendizagem estejam pautados na realidade, no
didlogo e na reflexdo com os alunos. Os docentes buscam se especializar via formacao
continuada, pois € necessario desenvolver sua pratica pedagdgica, procurando metodologias
que promovem a autonomia do processo de ensino-aprendizagem dos discentes.

Consideramos ainda que, por meio do relato de experiéncia nessa escola da rede

publica os educadores foram desafiados a refletirem sobre suas praticas pedagogicas, uma



23

vez que os alunos que foram matriculados no primeiro ano do Ensino Fundamental, devido
a Pandemia do Covid 19, ndo haviam frequentado as aulas da Educagdo Infantil
presencialmente. Nesse caso os docentes tiveram que desenvolver estratégias de
ensino-aprendizagem interdisciplinares, partindo-se de uma diversidade vivenciada
mundialmente, percebendo que muitos alunos enfrentam grande dificuldade em assimilar os
simbolos que fazem parte da alfabetizagdo e letramento. O educador precisa levar em conta
a cultura e o tempo de cada um para compreender esses processos.As criangas perceberam
que precisavam se apropriar dessas representagdes ¢ compreenderam que € a partir delas
que se d4 a comunicagdo. A alfabetizag¢do e o letramento sdo entendidos como processos,
nesse sentido se espera que a crianga aprenda a ler, escrever e interpretar, dentro do que ¢
esperado como prazo no final do segundo ano do Ensino Fundamental I.

Com esse trabalho, defendemos que o professor alfabetizador deve refletir sobre
suas praticas e pensar estratégias pedagdgicas que utilizem a interdisciplinaridade, podendo
potencializar a aprendizagem dos educandos, além de dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem ao propor atividades ludicas e jogos, os quais tendem a tornar as aulas
mais divertidas, criativas e interativas. E cabe ao professor levantar conceitos e propor
diferentes formas de media¢do para que o discente seja levado a total compreensdo dos
simbolos que tange a alfabetizacdo e o letramento.

Pdde-se observar que ¢ imprescindivel reconhecer a importancia dessa etapa de
escolarizagdo na vida de uma crianga e que o professor alfabetizador se faz de grande
influéncia, pois o que ¢ ensinado e vivenciado nessa época deixa marcas para toda a vida.
Muitas aprendizagens sdo decorrentes da vivéncia de situagdes variadas, espontaneas ou
provocadas pela professora, com a presenca de outras pessoas — os pares da crianca. Essas
vivéncias tornam a crian¢a mais autdbnoma, segura, capaz de tomar decisdes, solucionar
problemas e conviver socialmente no seu grupo escolar e em sociedade.

Lembrando mais uma vez que a transicdo da educagdo infantil para o Ensino
Fundamental representa um tipo de ruptura para a crianca, que aumenta a carga emocional
na mesma. Este processo pode ¢ deve ser administrado pelo docente, evitando que nao
prejudique o processo de aprendizagem. Cabe ao educador a tarefa de utilizar o ludico
como atividade que complementa a atividade pedagodgica e ndo apenas como um momento
de distragdo para as criancas. O professor alfabetizador deve compreender os jogos e
entender como sera essa perspectiva para seus alunos em seu integral desenvolvimento.

Esse material desenvolvido se faz de suma importincia, pois verificamos que,

através de praticas pedagogicas interdisciplinares, os discentes conseguiram apresentar em
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sala de aula um grande crescimento cognitivo, tornando os alunos mais curiosos, criticos e
criativos, fazendo com que eles obtivessem mais confianca em si mesmo no que diz
respeito a leitura, escrita e saberes matematicos.

Para o futuro acreditamos que a interdisciplinaridade entre a alfabetizagdao e o
letramento matematico na Educagdo Infantil, assim como no 1° ano do Ensino
Fundamental, deve ser movida pela interatividade, criatividade, e acima de tudo que faga
sentido na vida da crianga, que vai muito além de aprender as operagdes basicas da
matematica, ou o nome das letras, aproveitando a grande espontaneidade, fantasia e
imagina¢do que existem nessa fase dos discentes, isso serd fundamental para proporcionar
um desenvolvimento muito mais prazeroso e interessante, formando futuros cidadaos muito
mais criativos e atuantes em nossa sociedade.

Com tantas limitagcdes devido ao periodo pandémico em que nos encontramos, a
execucao do projeto ficou comprometida, entretanto ¢ sabido que sua execugdo ¢ realizavel e
totalmente satisfatoria visto que consta o relato de uma experiéncia parecida com a
organizada para este projeto no livro “Outros olhares para a matematica : experiéncias na
educagdo infantil” com criangas de quatro anos € com uma outra histoéria.

SMOLE (2007) afirma que integrar literatura nas aulas de matematica representa
uma substancial mudanga no ensino tradicional da matematica pois, em atividades desse tipo,
os alunos ndo aprendem primeiro a matematica para depois aplicar na historia, mas exploram
a matematica e a historia ao mesmo tempo.

A mesma autora conclui que

através da conexdo entre literatura e matematica, o
professor  pode criar situacdo na sala de aula que
encorajem os alunos a compreenderem e se familiarizarem
mais com a com a linguagem matematica, estabelecendo
ligacdes cognitivas entre a linguagem materna, conceitos
da vida real e a linguagem matematica formal,dando
oportunidades para eles escreverem e falarem sobre o
vocabulario matematico, além de desenvolverem
habilidades de formulagdo e resolugdo de problemas
enquanto desenvolvem nog¢des e conceitos matematicos.
(SMOLE, 2007, p. 69)
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APENDICE 1 - ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1

Nome: R. (nome foi mantido em sigilo por questdes éticas de pesquisa)
Local: - Centro de Educacion Infantil y Primaria. Castilla de la Mancha - Madrid - Espanha.
Chamada: Coordinacion que hay entre los maestros de diferentes asignaturas, de diferentes

areas.

Pesquisadores: H4 integracdo entre as disciplinas de matematica e linguas na sua escola?

R: Na educacdo infantil, de trés a seis anos, onde atuo hoje, o ensino das matérias se realiza
de forma globalizada, isso quer dizer que ndo temos matematica, lingua, sociais, naturais.
Tudo se realiza de forma conjunta, entdo a gente estd falando de animais e ensinando as letras,
mostramos que ‘girafa’ comeca com ‘G’, que o ‘ledo’ tem o ‘L’, e também mostramos que ha
3 girafas, dois ledes, que 3 mais dois sdo cinco. E feito de forma globalizada. (traducio

nossa)’

Pesquisadores: E como ¢ esse trabalho globalizado?

R: Nosso trabalho ¢ assim, globalizado. Ensinamos tudo e ¢ a mesma pessoa que o faz. Ha
uma pessoa por sala, e entdo essa pessoa mostra tudo, inclusive a psicomotricidade. Eu tive
aulas de psicomotricidade com meus alunos e também de educacao artistica. Eu tenho x dias,
as sextas-feiras, no ultimo horario, tenho uma sessao e no restante dos dias tenho grupos que
vdo até um espago'® de arte. Assim, com diferentes materiais, eles podem fazer desenhos ou

as coisas que queiram. (tradugio nossa)"

° En la educacion infantil, de tres a seis afios, donde estoy ahora mismo, la ensefianza de las asignaturas se realiza
de forma globalizada, es decir que no tenemos matematicas, lenguas, sociales, naturales. Se realiza todo de
forma conjunta, entonces tu estas hablando de animales y estds ensefiando letras, estds enseflando que la jirafa
inicia por J, que el ledn tiene la L, también estas ensefiando que hay 3 jirafas, 2 leones, qué 3 mas 2 son 5. Se
realizan de forma globalizada.

10 A professora usa a palavra "rincon", que literalmente quer dizer “canto”. Na educagdo espanhola, o "rincon"
estd vinculado a um ambiente de pequenas dimensdes. Assim, optamos pela traducdo "espago" por condizer
melhor a intengdo da entrevistada.

' Nuestro trabajo es asi, es globalizado. Ensefiamos todo y es la misma persona. Nosotros estamos una persona
por aula, y entonces esa persona ensefa todo, incluso la psicomotricidad. Yo he tenido clases de psicomotricidad
con mis alumnos y la educacion artistica igual. Yo tengo x dias, los viernes en la lltima hora tengo una sesiéon y a
lo largo de los dias tengo grupos que van a un rincén de arte y ahi ellos con diferentes materiales pueden hacer
dibujos o las cosas que quieran.
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Pesquisadores: Entio existem espagos que separam as matérias? Ha professores de linguas,

de matematica, de inglés?

R: Nos trabalhamos por espagos também, temos o espaco das letras, o espago da matematica.
Mas tudo se trabalha de forma globalizada. Logo na Primaria, dos 6 aos 12 anos (do 1° ao 6°
da primaria) tem disciplinas. Entdo, ha o professor de linguas, de Matematica, de Ciéncias
Sociais, de Ciéncias Naturais, e de Inglés. No Infantil, vem o de inglés se a pessoa ndo tem

inglés, entdo vem um especialista para dar inglés. (tradugdo nossa)'

Pesquisadores: E como ¢ feita essa coordenacao entre as disciplinas?

R: A coordenacdo que se realiza entre os professores ¢ feita nas horas que temos na
Coordenagdo de Nivel. Essa Coordenacdo de Nivel ¢ assim, por exemplo, hd um Terceiro A e
um Terceiro B, e esse nivel se coordena para que os tutores possam ir aos pares, 0S

professores de lingua, de matematica, todos eles. Também ha a Coordenacao de Ciclo entre

os do primeiro com os do segundo, e a coordenagdo € realizada tanto por areas como também
de forma global. Digo isso isso porque o professor de lingua também tem que estar
coordenado com o de matematica para ndo acabar mandando 40 exercicios as criangas como
tarefa de casa; se o de lingua manda 3 exercicios, o de matematica manda 2, o de ciéncia

naturais 1... (grifo nosso) (tradugdo nossa)"

Pesquisadores: Entdo, os ciclos e niveis conversam entre si?

R: A coordenagdo se faz por areas, entre professores da mesma area, da mesma matéria e

também ¢ feita por professores do mesmo grupo. Também ¢ feita entre professores de

2 Nosotros trabajamos por rincones también, entonces tenemos el rincon de letras, el rincon de matematicas.
Pero todo se trabaja de forma globalizada. Luego en primaria, de 6 a 12 afios, de primero a sexto de primaria,
pues ahi si que tenemos asignaturas. Entonces esta el profe de lengua, el de Mate, de sociales, el de naturales, el
de inglés. En infantil baja el de inglés si la persona no tiene inglés, baja un especialista de inglés a darles inglés.
5 La coordinacion que se realiza entre esos maestros se hace en unas horas que tenemos de Coordinacion de
Nivel. Entonces, tenemos Coordinacion de Nivel qué es, por ejemplo, si hay tercero A y tercero B, pues eso es
un nivel que se coordinaria los dos tutores para ir a la par: los dos profesores de lengua, los dos de matematicas,
los que fuera. Luego también esta la coordinacion de ciclo que los de primero con los de segundo, y se realiza
tanto por areas como de forma global la coordinacion. Me refiero porque el de lengua también se tiene que
coordinar con el de matematicas para no mandar 40 ejercicios a los nifios de deberes, por si el de lengua manda
tres ejercicios, pues el de Mate 2, el de naturales 1.
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diferentes grupos, mas que sejam do mesmo nivel, e também se organiza por ciclos. Por
exemplo, o Primeiro e o Segundo de Primaria é um ciclo, o Terceiro e o Quarto de Primaria é

outro ciclo, Quinto ¢ Sexto de Priméria é outro ciclo'. (tradugio nossa)"

ENTREVISTA 2

Nome: F. (nome foi mantido em sigilo por questdes éticas de pesquisa)
Local: - Escola Aldeia Akatu - Pedagogia Waldorf

Chamada: Integracdo e Transi¢do entre o Infantil e o Fundamental

Pesquisadores: Ha integragdo entre as disciplinas de matematica e linguas na sua escola?

F: Como nos trabalhamos com a Pedagogia Waldorf'®, o desenvolvimento integral da crianga
¢ um dos principais objetivos. Inclusive, ultimamente estamos trabalhando a multiplicagdo
com as criangas e, no més passado, encerramos o ciclo de gramatica, mas as vezes retomamos

0 tema e revemos algumas coisas de lingua portuguesa durante a aula de matematica.

Pesquisadores: E como ¢ esse trabalho globalizado?

F: Antes de mais nada, vale destacar que a gente acompanha as criangas durante bastante
tempo, sou professor da mesma turma por muitos anos, entdo conheco cada crianca
individualmente e temos as licdes das matérias. As aulas também sdo sempre intercaladas
pelos professores de musica, marcenaria, arte, euritmia, trabalhos manuais, inglés, astronomia,
jardinagem e alemao. As producdes das criangas e seus cadernos sao expostos na sala de

aula. O conhecimento estd exposto no nosso espago, ao nosso redor.

'4 Na Espanha, o Primeiro Ciclo abrange a 1* de Primaria (6 € 7 anos) € a 2* de Primaria (7 ¢ 8 anos); o Segundo
Ciclo tem a 3* de Priméria (8 ¢ 9 anos) e a 4* de Primaria (9 e 10 anos); e o Terceiro Ciclo engloba a 5 de
Primaria (10 e 11 anos) e a 6* de Primaria (11 e 12 anos).

15 La coordinacion se hace por dreas entre maestros del mismo 4rea, de la misma asignatura, y se realiza también
entre los maestros de un mismo grupo. Se realiza también entre maestros de diferentes grupos, pero que son del
mismo nivel y se organiza también por ciclos. Por ejemplo, primero y segundo de primaria es un ciclo, tercero
cuarto de primaria es otro ciclo, quinto y sexto de primaria es otro ciclo.

16 Como declara a escola sobre a Pedagogia Waldorf (Antroposofia), ela “contempla o ensino formal exigido pelo
MEC sem esquecer que o aluno é um ser presente no mundo em toda sua complexidade, propiciando a
integragcdo do contetido programatico ao aspecto existencial humano. A expressdo artistica, presente em todas as
areas do conhecimento, funciona como o elemento facilitador desta integracdo” (ALDEIA 2021).
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Pesquisadores: As criancas se misturam durante as aulas, durante as atividades, e como ¢ a

transicao do Infantil para o Fundamental?

F: As atividades propostas pelos professores sdo exclusivamente para as turmas, pois a
antroposofia respeita muito o desenvolvimento de cada crianga, seus tempos, seus
desenvolvimentos emocionais € intelectuais. Mas também, ndo ha um contraste entre as
criancas que vao do Jardim ao Fundamental 2, pois todos os espacos ludicos sao naturais, ha
uma sequéncia de vivéncias, ha histérias, contos, brincadeiras, o compartilhamento de

experiéncias e hdbitos que continuam no 2° seténio.

Referéncia: ALDEIA Akatu. Pedagogia Waldorf. 2021. Campinas. Disponivel em
<https://www.aldeiaakatu.org.br/> Acesso em: 06 dez. 2021



